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Hikdye Haritalarimm Hikaye Edici Metinlerde Og-
rencilerin Ana Fikir Bulma Becerileri Uzerine Fitkisi

The Effects of Story Maps in Finding The Main Idea in Narrative
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OZET

Tlkogretim cagindaki cocuklarin dil becerilerinin desteklenmesinde kullanilan metinlerin nite-
1igi ve tiirii biiyiik bir 6neme sahiptir. Ozellikle 1-5. sumiflar Tiirkce dersinin 63renme 63retme
siirecinde hikdye edici metinler siklikla kullanilmaktadir ve bu ¢agdaki cocuklarin dil 63reti-
minde metinler Tiirkce dersinin ana materyalidir. Hikdye edici metinlerin en 6nemli unsurla-

rindan birisi ise, ana fikir bulmadir. Ana fikir bulma becerisi ise kolay kazanilan bir beceri
degildir. Bu nedenle bu arastirmada, ilkogretim 5. stmif 6grencilerinin hikdye edici metinlerde
ana fikir bulma becerileri iizerinde, hikdye haritas: yonteminin etkililigi incelenmistir. Aras-

tirmanin 6rneklemini 2011-2012 egitim 63retim yili 5. stniflardan 6grenim goren 55 6grenci
olusturmaktadir. Yar: deneysel olarak yiiriitiilen bu arastirmada verilerin toplanmasinda Pil-

ten (2007) tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Bulma Olgegi” kulla-
milmgtir. Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 16.0 paket istatistik programuyla analiz edil-
mistir. Aragtirma sonucunda, 5. sinif 6grencilerinden olusan hikdye haritas: yonteminin uy-
gulandigr deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigr kontrol gruplar: arasinda; hikdye
edici metinlerde ana fikir bulma becerileri bakimindan deney grubu lehine istatistiksel acidan

anlamli bir fark bulunmugstur. Arastirmada; hikdye edici metinlerde hikdyenin gectigi yeri,
hikdyenin zamanin, hikdyedeki ana karakterleri ve hikdyedeki anlaticinin sonuca vermis oldu-
Qu tepkiyi belirleyebilme becerileri bakimindan da deney grubu lehine manidar bir fark bulun-

mugtur.
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ABSTRACT
The Effects of Story Maps In Finding The Main Idea in Narrative Texts

The quality and the type of texts used in primary school aged children have a large importance
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on supporting their language skills. Especially in 1-5 grade Turkish classes, majority of the
classes use narrative texts and these language teaching texts are the main materials used for
children at this age. One of the most important elements for narrative text is to find the main
idea. The ability of finding the main idea is not a skill easily gained. Therefore, this study
examined primary 5th grade students skills of finding main ideas in narrative texts and the
effectiveness of story maps. The sample of the study forms, 55 students who are attending 5th
grade in the academic year of 2011-2012. “"Finding the main idea and Reading Comprehen-
sion”” by Pilten (2007) was used in this quasi-experimental study in the gathering of the data.
The date obtained was analyzed with SPSS 16.0 statistical software package. As a result, the
experimental group of 5th grade students with the method of story map and the traditional
method applied to the control group; there was a statistically significant difference found in the
favor of the experimental group. Study found that, there was a significant difference found in
the favor of the experimental group in terms of their skills of determining where the story took
place, the time of the story, the main characters in the story and the response of the narrator’s
conclusion to the story.
KEY WORDS
Story, Narrative Text, Story Map Method, Finding Main Idea
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Giris

Bugiiniin kisisi, iyi bir yasam igin gerekli arag, gereci saglamanin giicligii
yaninda, bunlarin kullanimina iligskin bilgi, becerilerin edinilmesi sorunuyla da
kars1 karsiyadir. Bu sorunun {istesinden gelebilmek icin onun konusma, yazma,
okuma, anlama yeteneklerini ¢ok iyi gelistirmis olmasi gerekir. Ciinkii bilgi ak-
tarimini kolaylastirarak 6grenmeyi ¢abuklagtirmanin bagka yolu yoktur. Bunu
da ancak ana dilini temel alan bir egitim verebilir (Simsek, 1983) Cagdas toplum
gittikce karmasiklasan yasamin icinde, sorunlarini tek basina ¢ozebilen, bilingli
bireyler ister. Boyle bireylerde bagimsiz diisiinme, dogru anlama, nesnel dav-
ranma, iyi anlatma gibi yetenekler olmalidir. Boyle yeteneklerde anadiline bagh
olarak gelistiginden, bireyin, dncelikle anadilinin kendisine sundugu engin ifa-
de olanaklarini kavramasi gerekir (Iscan, 2007). Dilin temel becerilerinin (oku-
ma, yazma, konusma, dinleme, gorsel okuma, gorsel sunu) kazanilmas: bireyi
farkli yonlerden etkilemektedir. Dil yetenegi gelismis bir birey, insanlarla ileti-
simini kolay bir sekilde saglayabilir, okudugunu anlayabilir ve diistindiiklerini
iyi bir sekilde kargisindakine anlatabilir. Ogrencilerin okuyup dinlediklerini
anlamalarini, diistindiiklerini séz ve yazi ile anlatabilmelerini kendine amag
edinen Tiirkce dersinde, temel ara¢ olan ders kitaplarinda yer alan metinler,
anlama ve anlatma ¢alismalarini yiiriiten ana malzemelerdir (Bas, 2003, s. 258).
Yazinsal tiirler Tiirkce 6gretiminde dnemli bir yere sahiptir. Tiirler 6gretilirken
temel dil becerilerinin birbirleriyle olan baglantilar1 dikkate alinmalidir. Metin
tiirleri Tiirk¢e 6gretimi igin birer aragtir. Bu bakimdan tiirlerin nitelik ve icerik
oOzelliklerinin dil becerilerinin kazandirilmasinda 6nemli bir yeri vardir (Solak
ve Yayli, 2009, s. 246). 1-5. smiflar Tiirkge dersinin ¢ogunlugunu olusturan me-
tinler hikaye edici metin tiiriindedir. Bu metin tiirii gesitli 6gelerden olusmak-
tadir. Hikaye edici metinlerin en énemli 6gelerinden birisi ise ana fikirdir. Ciin-
kil ana fikir metnin iletmek istedigi mesaji iceren yapilardir.

Ana digilince ya da yaygmn adiyla ana fikir, yazarin metinde ulagmak iste-
digi amacin en kisa ifadesidir. Ana diislinceyi bir metinde anlatilanlarin bir
yargt olusturabilecek bir sekilde somut halde dile getirilmesi diye de tanumla-
yabiliriz (Ozkirimli, 2007, s. 243). Ana diisiincenin tespiti, okuyucuya yol goste-
rerek onun konuyu anlamasina yardimci olur (Aktas ve Giindiiz, 2005, s. 38).
Ana fikir bulma, bir metni ya da paragrafi iyi anlamak, bilginin hatirlanmasin
kolaylastirmak, konugmay1 ve okumay1 iyi anlamak, yazma sirasinda diisiince-
leri iyi diizenlemek, bir metnin i¢ baglantilarini kolaylastirmak i¢in gereklidir
(Gtines, 2007, s. 290).
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Ana fikir bulma becerisi ise kolay elde edilen bir beceri degildir. Pilten’ e
(2007, s. 20) gore Ogrencilerin ana fikir bulma konusunda, bilgiyi pasif olarak
alan bireyler olma durumundan kurtulmalar1 ve ana fikir ifadesini dogru ve
tam olarak bulabilmeleri igin “Ustbilis” stratejisiyle desteklenerek gelistirilecek
olan ana fikir bulma stratejisinin faydali olacagina dikkat ¢ekmistir. Hikaye ha-
ritas1 yontemi hikayenin Ogelerini kavranilmasi ve gelistirilmesinde alternatif
bir yontem olarak ortaya ¢ikmistir. Hikaye haritalama spesifik bir yap: kullana-
rak Ogrencilerin dikkatini hikayelerin ilgili 6gelerine toplar. Hikaye haritalar
oykiileyici metindeki (kurgu gibi) anahtar bilgiler i¢in gorseller saglar (Bouli-
neau, Fore , Hagan — Burke ve Burke, 2004, s. 106). Hikaye haritasi, “grafiksel
anlamda bir harita gibi goriinmese de zihinsel bir haritanin yaptig1 seyi yapar;
O0grenene karmasik durumlarda yol gosteren bir dizi asama sunar (Smith, 1990,
s. 178). Ogrencilerin temel hikaye yapilarini ve hikaye dgelerini gorsellestirerek
hikaye gelistirmenin basamaklarini kavramada yardimci olmaktadir. Boylece
hikaye haritalama kullanilarak &grencilerin hikdyenin zamani, olaylar1 ve ba-
rindirdigr karakterlerin kendi iglerinde iligkili olduklarmi far edebilirler (Li,
2007, s. 78).

Hikaye haritalar1 en 6nemli fikirleri goz oniine ¢ikaran gorsel araglardir ve
paragraf icerisindeki gercekleri veya kavram iligkilerini yansitarak 6grencilerin
hikayelerle ilgili soru {iretmesine yardimci olur (Gardill ve Jitendra, 1999, s. 2).
Hikaye haritalama prosediirleri farkli yetenek ve akademik seviyedeki birgok
kisi tarafindan kullarulmis, degistirilmis, {izerinde galisilmis ve gelistirilmistir
(Beck ve McKoevn, 1981). Hikaye haritalar1 okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesi igin kullanilmig (Dimino, Taylor ve Gersten1995), hikayedeki bil-
gilerin kullamilmasi ve siralanmasi i¢in kullanilmis (Pearson, 1985) ve hikaye
bilesenleri arasinda baglantilar kurulmas: amaciyla kullarulmistir (akt; Bouli-
neau ve digerleri, 2004, s. 106).

Bu calismada hikaye haritas1 yonteminin kullanilmasiyla ilkégretim Tiirkge
ogretimi uygulamalarinda kullanilan hikaye edici metinlerde ana fikir bulma
becerilerinin kazanilmasi ve gelistirilmesine yonelik farkli bir strateji sunmasi
beklenmektedir.
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Aragtirmanin Amac

Bu ¢alismanin amaci, ilkogretim 5. sinif dgrencilerinin hikaye edici metin-
lerde, ana fikir bulma becerileri {izerinde Tiirkce 6gretimi uygulamalarinda kul-
lanilan hikaye haritas1 yonteminin etkililigini sinamaktir.

Sinirliliklar

1. Arastirma ilkdgretim okullarinda birinci kademede 6grenim goren 5. si-
nuf 6grencileri ile sinurhdar.

2. Arastirma 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Diizce ili i¢in okutulmaya
karar verilen Ada Yayinciliga ait flkogretim 5. Siuf Tiirkce Ders Kitab1’ ndan,
Tiirkge Ogretim Programi ve Kilavuzu’ nda yer alan bir hikaye edici metin ve
bir dergide yayimlanmis ¢esitli hikayelerden olusan toplam 6 hikaye edici me-
tinle stnurhidar.

3. Arastirma ana fikir bulma becerilerini gelistirici yontemlerden hikaye ha-
ritas1 yontemiyle sinirlidir.

Yoéntem

Arastirma Modeli

Bu arastirma ilkogretim 5. siif 6grencilerinin hikaye edici metinlerde ana
fikir bulma becerileri tizerinde hikaye hartalarinin etkisini inceleyen yar1 de-
neysel bir ¢alismadir. Calismada “On Test-Son Test Kontrol Gruplu Model”
temel alinmigtir. Tiirkge dersi akademik basarilart birbirine denk olan iki sube-
den tesadiifi yolla biri deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmis-
tir. Her iki gruptan deney Oncesi ve sonrasi olgiimler elde edilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirma 2011-2012 egitim dgretim yilinda Diizce ili Yigilca Ilgesinde bu-
lunan ve kirsal kesimden (koylerden) gelen 6grencilerin olusturdugu Anadolu
Kalkinma Vakfi Cumhuriyet [lkogretim Okulu ve Aksaklar flkégretim Oku-
lu'nda gergeklestirilmistir. Aragtirmada On test uygulamas: sirasinda 6grenci
sayisi, 26’s1 deney 26’s1 kontrol olmak iizere 52’dir. On test uygulamasindan
sonra deney ve kontrol gruplarina nakil gelen 6grenciler olmus ve dgrenci sayi-
s1 bu asamadan sonra 28’i deney 27’si kontrol olmak {izere 55’tir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada 6grencilerin hikaye edici metinlerde ana fikir bulma becerile-
rini 6lgmek amaciyla Pilten (2007) tarafindan gelistirilen”Okudugunu Anlama

NEY7

ve Ana Fikir Bulma Olgegi” kullailmistir. Olgek uygulandiktan sonra sorulara
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verilen cevaplar arastirmaci, sif 6gretmeni ve Tiirkge 6gretmeni tarafindan
degerlendirilmis ve {i¢ degerlendirmecinin verdigi puanlarin aritmetik ortala-
malar1 veri olarak girilmistir. Puanlayicilar arasindaki tutarlilik i¢in degerlen-
dirmeciler arasi korelasyon hesaplamast yapilmistir (On test uygulamasinda
arastirmaci ile Tiirkge 6gretmeni korelasyonu 1,000, arastirmact ile sinif 6gret-
meni korelasyonu 1,000; son test uygulamasinda arastirmaci ile Tiirkge ogret-
meni korelasyonu 0,971 ve arastirmaci ile siif 6gretmeni korelasyonu 0,980
bulunmustur).

Uygulama

Bu aragtirma 2011-2012 egitim 6gretim yili 1. déneminde Anadolu Kalkin-
ma Vakfi Cumhuriyet [lkogretim Okulu ve Aksaklar flkogretim Okulu 5-A ve
5-B subelerindeki toplam 55 6grenci ile birlikte yiiriitiilmiistiir. Aragtirma 6 haf-
talik bir siirede tamamlanmustir. Her iki subeye de 6n test uygulamasi yapildik-
tan sonra, belirlenen 6 hikaye edici metin deney grubunda hikaye haritas1 yon-
temiyle, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle islenmistir.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada elde edilen veriler SPSS 16.0 paket programi kullanilarak ana-
liz edilmistir. Istatistiksel analizde bagimsiz gruplar icin t-testi (independent
simple t- test) kullanilmstir.

Bulgular ve Yorum

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ana Fikir Bulma On Test Puanlari-
na Iliskin t- Testi Sonuglar1

N X S Sd t p

Deney 28 0,7143 2,62265
Grubu

51 1,075 0,288
Kontrol 24 1,4583 | 2,32153

Grubu

Yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda ana fikri
bulma puanlar: yoniinden manidar bir fark yoktur (t=1,075 ve p>0.05). Bu bulgu
deney ve kontrol gruplarmin arastirmaya baslamadan 6nce ana fikri bulma be-
cerileri agisindan birbirlerine denk olduklarini gostermektedir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ana Fikir Bulma Son Test Puanlari-
na Iliskin t- Testi Sonuglar
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N X S Sd t )

Deney 27 6,4148 4,40478
Grubu

51 3,698 0,001

Kontrol 26 2,1154 4,04304
Grubu

Yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel
olarak manidar bir fark oldugu goriilmiistiir (t=3,698 ve p<0.05). Gruplarin ana
fikir bulmaya iliskin ortalama puanlarina bakildig:1 zaman bu farkin deney gru-

bu lehine oldugu goriilmektedir (X deney= 6,4148 ve £ kontrol=2,1154). Bu
bulgulara gore hikaye haritas1 yonteminin, hikdye edici metinlerde ana fikir
bulma becerileri iizerinde geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sdylene-
bilir.

Tablo 3. Deney Grubundaki Ogrencilerin Ana Fikir Bulma On Test ve Son
Test Puanlariin Karsilagtirilmasi

N X S Sd t P

Deney 28 0,7143 2,62265
Grubu

53 6,005 0,000
Kontrol 27 6,4148 4,44721

Grubu

Tablo 3'te goriildiigii iizere deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda manidar bir farkliligin oldugu goriilmektedir (t=6,005 ve
p<0.05). Bu bulguya gore hikaye haritas: yonteminin hikaye edici metinlerde
ana fikir bulma becerisi iizerinde geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu
sOylenebilir.

Tablo 4. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ana Fikir Bulma On Test ve Son
Test Puanlarimin Karsilagtirilmasi

N X S Sd t )

Deney 27 1,4583 1,97924

Grubu
51 1,368 0,177

Kontrol 26 2,1154 4,04304
Grubu
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Tablo 4’ te gorildiigii tizere kontrol grubu 6grencilerinin hikaye edici me-
tinlerde ana fikir bulma becerileri agisindan n test ve son test puanlar: arasin-
da manidar bir fark yoktur (t=1,368 ve p>0.05). Bu bulguya gore kontrol grubu-
na uygulanan geleneksel yontemin hikaye edici metinlerde ana fikir bulma be-
cerileri tizerinde 6nemli derecede etkili olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 5. Hikdye Haritas1 Yonteminin Hikayenin Gegtigi Yeri Belirlemeye
Etkisine Iliskin t- Testi Sonuglar1

N X S Sd t p
Deney 27 8,8889 3,20256
Grubu
51 2,701 0,009
Kontrol 26 5,7692 5,03831
Grubu

Tablo 5’e bakildig1 zaman deney ve kontrol gruplari arasinda hikayenin
gectigi yeri belirleyebilme becerileri agisindan manidar bir fark oldugu goriil-
mektedir (t=2,701 ve p<0.05). Bu bulguya gore hikdye haritasi yonteminin
hikaye hikayenin gectigi yeri belirleme becerileri {izerinde geleneksel yonteme
gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 6. Hikaye Haritas: Yonteminin Hikdyenin Zamanin Belirlemeye Et-
kisine Iliskin t- Testi Sonuclar1

N X ) Sd t P
Deney 27 6,6667 | 4,80384
Grubu
51 2,747 0,008
Kontrol | 26 3,0769 | 4,70679
Grubu

Tablo 6’ya bakildig1 zaman deney ve kontrol gruplari arasinda hikayenin
zamanii belirleyebilme becerileri agisindan manidar bir fark oldugu goriilmek-
tedir (t=2,747 ve p<0.05). Bu bulguya gore hikaye haritas1 yonteminin hikayenin
zamanini belirleme becerileri tizerinde geleneksel yonteme gore daha etkili ol-
dugu soylenebilir.
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Tablo 7. Hikaye Haritas: Yonteminin Hikayedeki Ana Karakteri Belirleme-
ye Etkisine Iliskin t- Testi Sonuglar

N X S Sd t p
Deney 27 8,5185 3,62014
Grubu
51 5,187 0,000
Kontrol | 26 2,6923 4,52344
Grubu

Tablo 7’ye bakildig1 zaman deney ve kontrol gruplar1 arasinda hikayedeki
ana karakteri belirleyebilme becerileri agisindan manidar bir fark oldugu go-
riilmektedir (t=5,187 ve p<0.05). Bu bulguya gore hikadye haritas: yonteminin
hikayedeki ana karakteri belirleyebilme becerileri tizerinde geleneksel yonteme
gore daha etkili oldugu soylenebilir.

Tablo 8. Hikdye Haritas1 Yonteminin Hikayedeki Yardimc Karakterleri Be-
lirlemeye Etkisine {ligkin t- Testi Sonuglari

N X S Sd t P
Deney 27 5,0000 3,10087
Grubu
51 0,107 0,929
Kontrol | 26 5,1923 10,72201
Grubu

Tablo 8’e bakildig1 zaman deney ve kontrol gruplar1 arasinda hikayedeki
yardimci karakterleri belirleyebilme becerileri a¢isindan manidar bir fark olma-
dig1 goriilmektedir (t=0,107 ve p>0.05). Bu bulguya gore hikaye haritas1 yonte-
minin hikayedeki yardimc karakterleri belirleyebilme becerileri {izerinde gele-
neksel yonteme gore daha fazla etkili olmadig: sdylenebilir.

Tablo 9. Hikaye Haritas1 Yonteminin Hikayedeki Problemi Belirlemeye Et-
kisine Iligkin t- Testi Sonuglari

N X S Sd t P
Deney 27 2,9630 4,65322
Grubu
51 1,634 0,108
Kontrol 26 1,1538 4,25813

Grubu
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Tablo 9’a bakildig1 zaman deney ve kontrol gruplar arasinda hikayedeki
problemi belirleyebilme becerileri agisindan manidar bir fark olmadig1 goriil-
mektedir (t=1,634 ve p>0.05). Bu bulguya gore hikdye haritasi yonteminin
hikayedeki problemi belirleyebilme becerileri {izerinde geleneksel yonteme go-
re daha fazla etkili olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 10. Hikaye Haritas1 Yonteminin Hikayedeki Kahramanlarin Problem
Durumu Igin Urettikleri Coziim Onerilerini Belirlemeye Etkisine Iliskin t- Testi

Sonuglari
N X S Sd t p
Deney 27 2,9630 4,65322
Grubu
51 0,869 0,389
Kontrol 26 1,9231 4,01918
Grubu

Tablo 10’a bakildig1 zaman deney ve kontrol gruplar1 arasinda hikayedeki
kahramanlarin problem durumu igin iirettikleri ¢6ziim Onerilerini belirleyebil-
me becerileri agisindan manidar bir fark olmadigi goriilmektedir (t=0,869 ve
p>0.05). Bu bulguya gore hikaye haritas: yonteminin hikdyedeki kahramanlarin
problem durumu igin iirettikleri ¢oziim Onerilerini belirleyebilme becerileri
tizerinde geleneksel yonteme gore daha fazla etkili olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 11. Hikdye Haritas1 Yonteminin Hikayedeki Kahramanlarin Sonuca
Vermis Olduklar1 Tepkiyi Belirlemeye Etkisine fligkin t- Testi Sonuglart

N X S Sd t p
Deney 27 3,7037 492103 51 1,809 0,076
Grubu
Kontrol 26 1,5385 3,67946
Grubu

Tablo 11’e bakildig1 zaman deney ve kontrol gruplari arasinda hikayedeki
kahramanlarin sonuca vermis olduklar: tepkiyi belirleyebilme becerileri agisin-
dan manidar bir fark olmadigr goriilmektedir (t=2,809 ve p>0.05). Bu bulguya
gore hikaye haritas: yonteminin hikayedeki kahramanlarin sonuca vermis ol-
duklar tepkiyi belirleyebilme becerileri iizerinde geleneksel yonteme gore daha
fazla etkili olmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 12. Hikaye Haritas1 Yonteminin Hikayedeki Anlaticinin Sonuca
Vermis Olduklari Tepkiyi Belirlemeye Etkisine Iligkin t- Testi Sonuglari

N X S Sd t p

Deney 27 1,8519 3,95847 51 2,385 0,021
Grubu

Kontrol 26 0,0000 0,00000
Grubu

Tablo 12'ye bakildig1 zaman deney ve kontrol gruplari arasinda hikayedeki
anlaticinin sonuca vermis oldugu tepkiyi belirleyebilme becerileri agisindan
manidar bir fark oldugu goriilmektedir (t=2,385 ve p<0.05). Bu bulguya gore
hikaye haritas1 yonteminin hikayedeki anlaticinin sonuca vermis olduklari tep-
kiyi belirleyebilme becerileri iizerinde geleneksel yonteme gore daha fazla etkili
oldugu soylenebilir.

Sonug ve Oneriler

Bu caligmada hikaye haritasi yonteminin hikaye edici metinlerde 6zetleme
ve ana fikir bulma becerileri iizerine etkisi 5. sinif seviyesinde arastirilmis ve
hikaye haritas: yonteminin 5. sinif seviyesinde ana fikir bulma becerileri tize-
rinde etkili oldugu goriilmiistiir. Aragtirmadan elde edilen bu bulgu literatiirde
yer alan ilgili arastirmalarla Ortiismektedir (Akga, 2002; Bozkurt, 2005, Bouli-
neau ve digerleri, 2004; Gardill ve Jitendra, 1999; Idol, 1987; Idol ve Croll, 1987;
Giildenoglu, 2008; Tok ve Kaya, 2007). Hikaye haritas1 yonteminin aragtirmanin
alt problemlerine gore elde edilen bulgulan ise soyledir: Hikdye haritas1 yon-
teminin hikayenin gectigi yeri, hikayenin zamanini, hikayedeki ana karakteri,
hikayedeki anlaticinin sonuca vermis oldugu tepkiyi belirleyebilme iizerinde
olumlu bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Deney grubu 6grencilerinin hikaye
edici metinlerde ana fikir bulma becerileri agisindan 6n test ve son test puanlari
arasinda manidar bir fark bulunmustur. Hikayedeki yardimci karakterleri,
hikdyedeki problemi, kahramanlarin problem durumu igin iirettikleri ¢o6ziim
Onerilerini, kahramanlarin sonuca vermis olduklar: tepkiyi belirleyebilme dii-
zeyi agisindan hikaye haritas1 yontemi ile geleneksel yontem arasinda manidar
bir farkin olmadig1 belirlenmistir. Ayrica kontrol grubu 6grencilerinin hikaye
edici metinlerde ana fikir bulma becerileri agisindan 6n test ve son test puanlari
arasinda manidar bir fark bulunmamaistir.
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Oneriler

Arastirma sonucu elde edilen bulgular hikdye haritas1 yonteminin hikaye
edici metinlerin islenmesinde, hikayenin yapisi ve 0gelerinin kavranmasinda
onemli derecede etkisinin oldugunu gostermektedir. Tiirkge Ogretiminde
hikaye edici metinlerin islenmesinde hikadye haritasi yonteminin kullanilmasi
faydali olacaktir. Tiirkge 6gretiminde okudugunu anlama c¢alismalarina agirlik
verilmesi ve degisik gorsel organizasyonlarin (kavram haritasi, zihin haritasr)
kullanilmas: oOnerilebilir. Hikaye haritas1 yonteminin farkli derslerde (sosyal
bilgiler, tarih vb.) kullanilmasi, bu yontemin farkli sinif seviyelerinde ve farkl
smiflarda yaratic1 yazma becerisi {izerine etkisinin aragtirilmasi ve hikaye hari-
tas1 yonteminin hikaye edici metinlerde farkli degiskenler {izerindeki etkisinin
arastirilmasi aragtirmacilara yonelik ¢alisma konusu olabilir. ©
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